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We are the superheroes, we can save the world
Viki Gabor

dukacja szkolna traktowana jest zwykle jako motor zmiany rzeczywisto-

$ci spotecznej Romdw, zaré6wno w Polsce jak i w przestrzeni europejskiej?.
Pojawia sie zatem pytanie, w jaki sposob efektywnie edukowaé, jak ksztatci¢
dzieci, mtodziez i dorostych Roméw? Zdecydowana wiekszo$¢ pomystéw kon-
centruje sie na wdrazaniu Roméw do obowigzujacego w danym kraju systemu
szkolnego. Polega to na egzekwowaniu obowigzku (przywileju) szkolnego, réw-
niez przy zastosowaniu pewnych gratyfikacji materialnych. Dzieciom zakupuje
sie podreczniki i przybory szkolne; w niektérych krajach od uczeszczania dzieci
do przedszkola, czy szkoty uzalezniona jest pomoc socjalna dla rodziny?. Stu-
denci romscy moga liczy¢ na stypendia edukacyjne i z roku na rok takich sty-
pendiéw przyznaje sie coraz wiecej*. Jednak efekty tak formatowanej edukacji
sa co najmniej dyskusyjne. Chociaz w wiekszo$ci krajéw europejskich moéwi sie
o sukcesie, mierzonym najczesciej wzrostem frekwencji dzieci romskich w szko-
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fach (gtéwnie podstawowych)®, to jednak sytuacja edukacyjna Roméw nadal
posiada minorowy odcienn. W Butgarii dziewczeta romskie rzadko kontynuuja
nauke w szkotach ponadpodstawowych; chtopcy czesto porzucaja szkote okoto
15. roku zycia, kiedy tylko moga otrzymac prawo jazdy. W catej Europie jedynie
15% Romoéw posiada wyksztatcenie §rednie. W szkotach, do ktérych uczeszczaja
Romowie powszechnym zjawiskiem jest segregacja rasowa. Ponad % romskich
uczniow w butgarskich i rumunskich szkotach, a potowa w wegierskich uczy sie
w oddzielnych klasach romskich. Segregacja na Wegrzech posiada nawet tenden-
cje wzrostowa z powodu nieprzychylnych Romom nastrojow politycznych®. Za-
tem, czy istnieje jakis nowy pomyst, aby edukacja Roméw przybrata inny odcien?

PRZEPASC EDUKACYJNA POMIEDZY LIDERAMI A POPULACJA ROMSKA

Romowie w przestrzeni europejskiej nadal musza mierzy¢ sie z r6znymi formami
dyskryminacji szkolnej. Niechlubny przejaw takiej dyskryminacji stanowi ,epi-
demia uposledzenia”’. Dzieci romskie umieszczane s3 masowo w klasach i szko-
tach specjalnych; w wielu przypadkach zupetnie bezpodstawnie. Przy diagnozie
nie bierze sie pod uwage faktu, iz jezyk danego kraju jest drugim jezykiem dziec-
ka, ktérym wtada ono czesto na poziomie elementarnym. Nie potrafi prawidtowo
trzymac otéwka, gdyz w domu mogto nigdy go nie posiadaé. Stwierdzono réw-
niez przypadki lokowania dzieci romskich z niepetnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim w szKkole specjalnej, podczas gdy mainstreamowi roéwiesnicy
przy podobnej diagnozie uzyskuja indywidualny program nauczania w szkole
masowej®. Czesto cate rodzenstwo uczeszcza do szkoty specjalnej, przy akcepta-
cji rodzicow. Dzieki temu dzieci pozostajg razem, a rodzina z tytutu orzeczenia
ksztatcenia specjalnego uzyskuje dodatkowe $wiadczenia socjalne’. W konse-
kwencji Y5 uczniéw czeskich szkét specjalnych stanowig Romowie'’; z kolei na
Stowacji romskie dzieci to %5 uczniéw klas specjalnych ulokowanych na prowin-
cjitl. Komisja Europejska wniosta pozwy przeciw obydwu krajom w kwestii pro-

5 Joanna Talewicz - Kwiatkowska, Programy unijne szansq na lepszq przysztos¢é? [w:] E. Szysz-
lak, T. Szyszlak (red.), Kwestia romska w polityce paristw i w stosunkach miedzynarodowych,
Fundacja Integracji Spotecznej Prom, Wroctaw 2012.
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wadzonej przez nie polityki dyskryminacyjnej. W przypadku braku reakcji na
kraje majg zosta¢ natozone kary finansowe?2,

W Polsce po wieloletnich zaniedbaniach w tym wzgledzie sprawe w sensie
prawnym reguluje Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej*3. § 8.1 przed-
miotowego Rozporzadzenia stanowi, iz ,w przypadku wydania orzeczenia lub
opinii dotyczacych dzieci i uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i et-
nicznych (...) nalezy uwzgledni¢ ich odmienno$¢ jezykowsq i kulturowa. W bada-
niach (...) nalezy stosowac narzedzia diagnostyczne dostosowane do mozliwosci
jezykowych tych dzieci i uczniéw, w tym testy niewerbalne oraz nieobcigzone
kulturowo”. Dalej znajduje sie wskazanie korzystania w trakcie badania dziec-
ka pochodzenia romskiego z pomocy asystenta edukacji romskiej, ktéry moze
uczestniczy¢ z gtosem doradczym - na wniosek przewodniczacego zespotu oraz
za zgoda rodzica dziecka (lub petnoletniego ucznia) - w posiedzeniach zespotu
orzekajacego.

Pomimo bardziej liberalnej polityki wtadz, dyskryminacja szkolna dotyczy
réowniez krajow Europy Zachodniej'*. W 2003 roku w Niemczech zaledwie 50%
romskich dzieci uczeszczato do szkoét, z czego w niektdrych regionach kraju na-
wet 80% do szkét specjalnych. W tym samym czasie w Hiszpanii uczniowie rom-
scy stanowili 80% uczniéw w klasach, gdyz rodzice hiszpanscy zabierali swoje
dzieci ze szkot do ktérych uczeszczat duzy odsetek dzieci romskich. Segregacja
rasowa ma miejsce réwniez we Francji i na Wyspach Brytyjskich?®, na ktérych
70-80% dorostych Roméw stanowia analfabeci®®.

W zr6znicowanych spotecznos$ciach romskich istniejg oczywiscie wyjatki od
zarysowanych trendéw. Zaliczy¢ do nich nalezy niemieckich Roméw Sinti, kto-
rzy generalnie sg grupa dobrze wyksztatcong i zintegrowang ze spoteczenstwem
wiekszoSciowym?'’. Takze nowoczesny ruch mtodych, europejskich lideréw (li-
derek) romskich, niejednokrotnie $wietnie wyedukowanych, aspirujacych do
nadawania rytmu romskiej spotecznosci. Jego odzwierciedlenie stanowi zade-

12 The Economist”, op.cit.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 wrzesnia 2017 r. w sprawie orze-
czen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajgce dziatajgce w publicznych poradniach
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kretowany przez Rade Europy Roma Youth Action Plan’®, nakre$lajacy kierunki
dziatan mtodych Roméw. Czes¢ Romoéw, ktdéra na bazie wyksztatcenia odniosta
sukces, ukrywa jednak swojg tozsamos$¢ etniczna, obawiajac sie ostracyzmu
spotecznego, niejednokrotnie zrywajac wiezi z miejscami, w ktoérych dorastali®.
Interesujacy watek stanowi rozwoj romskiej elity naukowej i pojawiajacy sie eks-
kluzywny poglad, iz badaniem Roméw winni zaja¢ sie romscy badacze, a nie jak
to odbywato sie do tej pory gtéwnie nie-Romowie®.

Generalnie rzecz ujmujgc, wystepuje zatem duza dysproporcja, czy nawet
przepas¢ pomiedzy ludZzmi sukcesu, wspotczesnymi liderami romskimi a stabo
wyksztatcong populacja romska. W wielu wypadkach liderzy znajduja sie bardzo
daleko od spotecznosci, ktérej sytuacja niewiele sie zmienia. Zdaniem Karela Ho-
lomka, reprezentanta Stowarzyszenia Roméw na Morawach, wcze$niej istniaty
takze zauwazalne réznice pomiedzy liderami zachodnio i wschodnioeuropejski-
mi. Ci pierwsi byli najczesciej ludzmi wyksztatconymi, o szerokich horyzontach;
drudzy, raczej przyttoczonymi, pokornie przyjmujacymi nawet negatywne dla
nich rozwigzania?!. Wydaje sie jednak, iz aktualnie réznice pomiedzy liderami
w duzym stopniu zatarty sie; nadal Zzywotny pozostaje rozdZwiek pomiedzy lide-
rami a spoteczno$ciami romskimi. Wedle Fredricka Bartha?? taka sytuacja stano-
wi konsekwencje dziatan spoteczenstwa wiekszosciowego, probujgcego zmienic¢
potozenie dotychczasowych ,pariaséw Europy”. Proponowana zmiana wymusza
niejako redefinicje tradycyjnych warto$ci kulturowych.

NAPIECIA (TRANS)KULTUROWE

Romowie, szczegoblnie tradycyjni, dosy¢ niechetnie podchodza do kwestii eduka-
cji. Ich kultura oparta jest na przekazie ustnym, podczas gdy edukacja zachodnia
zasadniczo zasadza sie na stowie pisanym. To pierwsza dosy¢ fundamentalna
réznica, implikujgca zmiane wielowiekowej tradycji. Ponadto edukacja trak-
towana jest czesto jako forma przymusowej asymilacji3, podobna jak miato to
miejsce w przypadku osiedlania i wymuszania obowigzku szkolnego u péinoc-
noamerykanskich Indian®*. Pomimo iz wielu rodzicow (a takze dziataczy rom-

—
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skich) deklaruje poparcie dla idei edukacji, to jednak praktyczne dziatania czesto
przecza sktadanym deklaracjom. Mozna spotka¢ poglady, iz szkota nie uczy ma-
drosci, ktorej mozna nauczy¢ sie tylko w rodzinie i ktéra przychodzi z wiekiem.
Rodzice artykutujg rowniez obawy wzgledem szkoty, jej lokalizacja, zagroze-
niem zwigzanym z narkotykami, ztym traktowaniem ich dzieci przez nauczycieli
i nieromskich réowie$nikéw. Bardzo czesto Romowie oczekujg od szkoty jedynie
by nauczyta ich dzieci pisa¢, czytac i liczy¢, a zatem podstawowych umiejetnosci
przydatnych w zyciu?®. Wielu romskich rodzicéw nie ukonczyto szkoty, zatem nie
moze stuzy¢ swym wsparciem, a nawet obawia sie, Ze dziecko stanie sie od nich
madrzejsze. Trudne warunki bytowe réwniez nie utatwiaja sytuacji, gdyz czesto
dziecko nie ma w domu miejsca gdzie mogtoby odrabia¢ zadania; w ubogich osa-
dach edukacja znajduje sie na dalszym planie, przegrywajac z kwestiami egzy-
stencjalnymi. W przypadku dziewczat konflikt kulturowy nabiera szczego6lnego
wydzwieku, gdyz Romki nadal czesto wychodza za maz w mtodym wieku; jako
dojrzewajace kobiety sg chronione przez rodzine przed niepozadanymi kontak-
tami z ptcig przeciwng, a zatem zabierane ze szkoty w okresie ich wczesnej ado-
lescencji®®. Chociaz jeden z asystentéw edukacji romskiej z grupy Polska Roma
deklaruje, iz edukacja jest wazniejsza ponad wszystko, to z drugiej strony sadzi
iz jego 14-letnia cérka, prawdopodobnie za rok przestanie uczeszczac do szkoty
z powodu zamazpojscia, gdyz jak twierdzi ,(...) takie cyganeczki wtasnie sg”’.
Warto doda¢, iz odbedzie sie to niekoniecznie zgodnie z jej wolg, ale w zgodzie
z tradycja. Romowie, szczegdlnie w Europie Potudniowej i Wschodniej czesto nie
widzg rowniez praktycznych korzysci z edukacji, gdyz nawet kiedy ja posiada-
ja, maja ktopot ze zdobyciem zatrudnienia z powodu uprzedzen spoteczenstwa
wiekszoSciowego?®. W tym kontekscie spora czes¢ Romow (szczegdlnie mtodych
kobiet romskich) znajduje sie w sytuacji rozdzwieku, pomiedzy tradycyjna rolg
kobiety romskiej a checig zmiany znanego dotad zycia?’. Swiadczy to o stopnio-
wym przenikaniu warto$ci kultury gadziéw do swiata Romoéw; z drugiej strony
jednak ,zdobycie wyksztalcenia niejako rozciencza, ostabia i rozktada kulture
romska”3’.

% Jacek Milewski, Dylematy romskiej edukacji [w:] A. Caban, G. Kondrasiuk (res.), Romowie.
Przewodnik. Historia i kultura, Radomskie Stowarzyszenie Roméw ,Romano Wast”, Radom
20009.
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wiercianskich Roméw, Miejski Osrodek Pomocy Spotecznej w Zawierciu, Zawiercie 2013,
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POZA KOLONIZACJA UMYSLOW

Zdaniem Dariusza Kubinowskiego idea obowiazku szkolnego stanowi forme
,barbarzynskiego kolonizowania umystéw”3!; szczegélnie gdy jest to edukacja
»polska” dzieci romskich. To klasyczny przejaw kolonializmu kulturowego. Za-
miast tego, oferta edukacyjna winna uwzglednia¢ specyfike kulturowa Romoéw,
a przede wszystkim nalezatoby odstapi¢ od wyciggania konsekwencji prawnych
w przypadku gdy dziecko nie uczeszcza do szkoty. Poglad, ze edukacja jest jedyna
droga emancypacji spotecznos$ci romskiej nalezy zatem uznac za i$cie kolonialny.
Raczej wskazane bytoby skoncentrowanie sie na poszerzeniu palety alternatyw
realizowania obowiagzku (przywileju) szkolnego, a takze na konstruktywnym
wykorzystaniu obecno$ci dziecka romskiego w szkole dla budowania i poszerza-
nia horyzontu postrzegania Innego. Jean Pierre Liegeois twierdzi*, iz nalezy roz-
wija¢ szkolnictwo, dajace pragmatyczne umiejetnosci zycia w spoteczenstwie,
a nie edukacje, wigzaca sie zwykle z przemocg symboliczng. W praktyce jednak
Roméw edukuje sie, nie sprawdzajac do jakich zmian to prowadzi; czy na przy-
ktad realizowana edukacja faktycznie przyczynia sie do zwiekszenia poziomu
integracji spotecznej®>.

W podobnym tonie Jarmila Novotna?* stwierdza, iz proces edukacji winien zo-
sta¢ dostosowany do mentalno$ci dzieci romskich i uwzgledniac ich styl zycia.
Jak dotad programy szkolne w niewielkim stopniu akcentuja psychiczne odreb-
nosci dzieci romskich (zazwyczaj jedynie czynniki socjalne), natomiast ksztal-
cenie w wymiarze wielokulturowym powinno wspiera¢ spostrzeganie wartosci
innych kultur oraz ich réznice i podobienstwa. Z romskiej perspektywy eduka-
cja jest ,sprawa biatych” i to nie-Romowie maja problem z edukacjg Romdw. Dla
wiekszo$ci Romoéw wyksztatcenie nie stanowi wartosci lub sensu zycia, z czego
wynikaja zazwyczaj mierne efekty wysitkéw edukacyjnych. Pracowitos¢, su-
mienno$¢ i skrupulatno$¢ réwniez nie lokujg sie wysoko w hierarchii romskich
warto$ci®®. Dzieci romskie sg przy tym niesamodzielne, niedojrzate osobowo-
Sciowo oraz nieprzyzwyczajone do uczenia sie*®. W opinii swoich rodzicow nie
moga uczy¢ sie tak samo jak dzieci nieromskie*”. Przoduja za to w muzyce, taficu,

31 Dariusz Kubinowski, Postkolonialno-autochtoniczny paradygmat badan spotecznych nad
wielokulturowoscig w perspektywie pedagogicznej, ,Pogranicze. Studia Spoteczne”, 2016,
nr XXV, s. 197-208, s. 204.

32 Jean-Pierre Liegeois, Roma in Europe, Council of Europe Publishing, Strassburg 2007.

33 Maciej Witkowski, Polityka i antropologia. Praktyki integrowania Bergitka Roma w karpac-
kich wioskach w Polsce, NOMOS, Krakow 2016.

34 Jarmila Novotna, Twércza zabawa w edukacji dzieci romskich [w:] P. Borek (red.), Studia
0 Romach w Polsce i w Europie, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego,
Krakow 2013.

% Nowicka, op. cit.

3¢ Novotna, op. cit.

37 Nowicka, op. cit.
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rytmie, Spiewie, ktére to talenty wspiera luzne, romskie wychowanie, minimali-
zujace zakazy i wyzwalajgce spontanicznos¢. Dlatego dzieci romskie przejawiaja
wiekszy temperament, sg mniej zdyscyplinowane, czesto wykrzykuja. Ich my-
$lenie jest bardzo konkretne, prezentuja przy tym niski poziom skupienia oraz
obnizony poziom uwagi dowolnej. Biorgc powyzsze pod uwage na Stowacji stwo-
rzono Program rozwoju twérczosci romskich dzieci, respektujacy ich cechy szcze-
gblne. PotoZono w nim nacisk na tworczg zabawe, poprzez ktoéra rozwijano sfere
kognitywna, emocjonalng, motywacyjna, socjalizacyjna, aksjologiczng i wresz-
cie tworcza. W ten innowacyjny sposéb rozwijano réwniez umiejetnos¢ postu-
giwania sie jezykiem stowackim. W tak zaprojektowanym $rodowisku szkolnym
dzieci romskie zachowywaty sie hatasliwie, ale za to bardzo bezposrednio i moz-
na stwierdzi¢, ze wychowywaty je gtéwnie uczuciowe relacje do nauczyciela®®.
Pamietajgc o fakcie nieistnienia romskiego szkolnictwa*, wynikajacym z bra-
ku tradycji ksztalcenia oraz wykwalifikowanej kadry pedagogicznej; w konse-
kwencji nastepujacym zderzeniu przeciwstawnych wymagan w domu i w szkole,
w Europie Potudniowej i Wschodniej podjeto kilka innych warto$ciowych ini-
cjatyw edukacyjnych. Pierwsza z nich jest powotanie wywodzacego sie ze $ro-
dowiska romskiego asystenta edukacyjnego, swoistego mediatora pomiedzy
rzeczywistoscia szkolng a spotecznosciag Romoéw. Pomyst ten zrodzit sie w Cze-
chach z inicjatywy Stowarzyszenia Roméw na Morawach*’, jednak z powodze-
niem rozwija sie réwniez w Polsce, gdzie dodatkowo powotano funkcje nauczy-
ciela wspomagajacego. W Czechach i na Stowacji wydano podreczniki w jezyku
romskim, podjeto réwniez proby wprowadzenia jezyka romani jako jezyka po-
mocniczego w edukacji szkolnej. Co ciekawe w Polsce, w latach 90. jezyk roma-
ni miat by¢ réwniez jezykiem pomocniczym*. Na Stowacji zwrécono uwage na
stosowanie alternatywnych metod ksztatcenia oraz indywidualne podej$cie do
uczniéw, a takze podjeto wysitki nauczania jezyka i literatury romskiej*>. W Cze-
chach Romska Szkota Srednia w Kolinie k. Pragi przygotowuje kandydatéw do
pracy w srodowisku romskim, na Stowacji zrealizowano eksperymentalny pro-
jekt nauki jezyka romskiego w 5 szkotach*’. W Pecs na Wegrzech od ponad 25 lat
funkcjonuje The Gandhi Secondary Grammar School (pierwsza w Europie romska
szkota Srednia)**; z kolei w Polsce na uwage zastuguje dziatajaca od 1993 roku
Parafialna Podstawowa Szkota Polsko-Romska z Oddziatami Integracyjnymi

3 Novotna, op. cit.

39 W odréznienia od funkcjonowania szkolnictwa innych mniejszosci etnicznych (Nowicka,
op.cit.).

0 Kapralski, Kotaczek, Talewicz-Kwiatkowska, op. cit.

“ Kwadrans, op. cit.

2 Jedrzejak, op. cit.

3 Kwadrans, op. cit.

* Renata Anna Dezso, An Educational Experiment. The Case of the First Romani/Gypsy Nation-
ality Secondary School, ,Pedacta”, 2013, nr 3 (1), s. 51-62.
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w Suwatkach*. Waznymi inicjatywami sg réwniez powotanie Katedry Romskie;j
Kultury w Uniwersytecie Konstantyna Filozofa w Nitrze, ktéra przygotowuje
do pracy przyszia inteligencje romska*®, a takze studia podyplomowe Romowie
w Polsce - historia, prawo, kultura, stereotypy etniczne, realizowane przez Uniwer-
sytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, przygotowujace
do pracy ze spotecznos$cig romska osoby pochodzenia nieromskiego. Wszystkie
wyzej zaprezentowane zabiegi stanowig istotny krok w formatowaniu edukacji
lepiej dostosowanej do mentalnosci Romoéw. Zmierzajg one (przynajmniej poten-
cjalnie) w kierunku stopniowego eliminowania przemocy epistemicznej, a zatem
dominacji metod poznawczych swiata Zachodu nad innymi sposobami wytwa-
rzania wiedzy w kulturach spoza kregu zachodniego*’. Wydaje sie jednak, iz do-
piero formuta transkulturowa w petni otwiera pole do tego typu ekstrapolacji.

GLOWNE ZALOZENIA EDUKACJI TRANSKULTUROWE]

Transkulturowe umocowania edukacji nie sg w petni zaawansowane, gdyz do-
tychczas edukacja lokowana byta raczej w spektrum miedzy- i wielokulturo-
wym*®. Na gruncie polskim, Dorota Misiejuk* czyni kilka istotnych ustalen do-
tyczacych edukacji transkulturowej w odniesieniu do spoteczno$ci pogranicza.
0Ot6z cztowiek, podobnie jak odseparowuje sie od natury, moze osiagnaé row-
nieZ autonomie wobec kultury. Nie musi by¢ tylko czescig catosci zwanej spo-
tecznoscig; jest w stanie sie dystansowac, a takze aktywnie wptywac na catosé.
W ten spos6b kultura staje sie istotnym kontekstem edukacji. Transkulturowo$¢
przedstawia pogranicze jako hybrydalng posta¢ kultury, traktujac ja jako ca-
tos¢. W konsekwencji transkulturowos¢ prowadzi do zmiany jakoSciowej w in-
terpretacji tradycji kulturowych pogranicza. Dziedziczenie kulturowe zaczyna
by¢ percepowane z perspektywy terytorium, a nie przynaleznosci grupowe;j.
Centralnym pojeciem zwigzanym z dziedziczeniem staje sie ,artefakt kultury”
w przeciwienstwie do symbolu, ktéry odzwierciedla tradycje danej grupy. Za-

% Lukasz Kwadrans, Edukacja Roméw w Polsce okresu transformacji - stan obecny i mozliwe
propozycje na przysztos¢ [w:] J. Farys, P. J. Krzyzanowski, B. A. Ortowska (red.), Romowie
w Europie. Tozsamos¢ i wspétczesne wyzwania, Wydawnictwo Naukowe Panstwowej Wyz-
szej Szkoty Zawodowej, Gorzow Wielkopolski 2013.

*6 Kwadrans, Charakterystyka..., op. cit.

7 Gayatri Chakravorty Spivak, Can the Subaltern Speak? [w:] C. Nelson, L. Grossberg (red.),
Marxism and the Interpretation of Culture, University of Illinois Press, Urbana and Chicago
1988.

*8 Np. Jerzy Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa w kontekscie dylematow integracji imi-
grantéw w warunkach wielokulturowosci [w:] A. Paszko (red.), Edukacja miedzykulturowa
w Polsce wobec nowych wyzwan, Villa Decius, Krakéw 2011.

*9 Dorota Misiejuk, Strategia transkulturowosci w edukacji. Perspektywa artefaktu kulturowe-
go, ,Pogranicze. Studia Spoteczne”, 2015, nr 25.



J. Bylica - Transkulturowa formuta edukacji uczniéw i studentéw pochodzenia romskiego... 81

tem, podejscie transkulturowe w edukacji dzieci i mtodziezy polega na wytwa-
rzaniu osobistych relacji wychowankdéw do artefaktéw kultury, w zakresie jej
tresci i regionu, a nie tylko formy. Artefakty kultury, obecne w rzeczywistos$ci
spotecznej sa waloryzowane z perspektywy wystepowania na danym teryto-
rium, a nie tradycji grupowej. Tym samym stajg sie zaczynem do konstruowania
czesto innowacyjnych tozsamosci jednostek. Z powodu udroznionego procesu
komunikacji tozsamo$¢ jednostki to raczej jej biografia niz identyfikacja z grupa.
W przekazie spotecznym dopuszczalne stajg sie hybrydalne odmiany i wariacje
identyfikacyjne (...)”*°. Reasumujac, budowanie tozsamosci kulturowej (czy ra-
czej transkulturowej) wymaga kompetencji w wykrywaniu znaczen i poszuki-
waniu senséw, zawartych dla jednostki w artefaktach kultury.

Christoph Wulf>! z Freie Universitat Berlin traktuje edukacje transkulturowg
jako wyzwanie globalne. Aktualnie - w jego ujeciu - granice kulturowe staja sie
przepuszczalne, dynamiczne i zmienne. Pozwalaja na przenikanie jednych zja-
wisk, ale takze wzbraniajg sie przed przyjmowaniem innych. Kulturowe fenome-
ny naktadajg sie na siebie, mieszajg i zmieniajg; wewnatrz i pomiedzy kulturami.
Wiekszos$¢ kultur nie egzystuje samoistnie, lecz zawiera w sobie elementy innych
kultur. W konsekwencji przesuwajace sie granice, wytwarzajg nowe kulturowe
konstelacje. Powstajace hybrydy stanowia ,trzecig przestrzen”*?, konstytuujacg
sie poprzez procesy réznicowania i transgresji. Jest to przestrzen graniczna ,po-
miedzy”, w ktorej lokuje sie nowa transkulturowa tozsamosc¢.

W radykalnym ujeciu transkulturowa edukacja prowadzi do daleko idgcych
reform systemu edukacyjnego. Zaktada ona zmiane programoéw i metod naucza-
nia oraz rozwdj innowacyjnych form uczenia sie. Transkulturowe uczenie sie
jest ze swej natury multimodalne®® i synestetyczne, co oznacza ze odbywa sie
poprzez rézne zmysty, a gtéwna role w nim odgrywaja obrazy, dzwieki i dotyk.
Multimodalny proces uczenia sie zawiera w sobie cztery zasadnicze komponen-
ty: mimetyczne uczenie sie, performatywnos¢, uczenie sie przez badanie oraz ry-
tualy uczenia sie i komunikacji. Mimetyczne uczenie sie jest podstawowym kom-
ponentem transkulturowej multimodalnej edukacji. Dotyczy ciata i zmystéw. Bez
mimetycznych reprezentacji, uczenie zostaje pozbawione zycia i nie wzbogaca
wyobrazen dzieci®*. Model zachowania nauczyciela petni tutaj zasadnicza funkcje
dlainicjacjiifacylitowania mimetycznych proceséw uczenia sie dzieci. Nie chodzi
jednak wytacznie o proces kopiowania, a raczej o tworczy proces odnoszenia sie
do reprezentantéw innych kultur. Mimetyczne procesy nie dotycza tylko sytuacji

50 Misiejuk, op. cit., s. 218.

51 Christoph Wulf, Education as Transcultural Education: A Global Challenge, ,Educational
Studies in Japan: International Yearbook”, 2010, nr 5.

52 Homi K. Bhabha, The Location of Culture, Routledge, London-New York 2004.

5 Gunther Kress, Multimodality. A Social Semiotic Approach to Contemporary Communication,
Taylor & Francis, New York 2010.

5 Wulf, op. cit.
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twarza w twarz z Innymi, ale takze wyobrazeniowych dziatan, improwizowa-
nych scenek i tematéw. Procesy te odgrywajg wieksza role niz to jest zazwyczaj
postrzegane. Analiza gestow podczas zainscenizowanej interakcji wskazuje role
jaka w uczeniu (sie) odgrywaja ekspresja twarzy, gesty i postawy ciata. Trans-
kulturowe uczenie sie to rowniez proces performatywny, tzn. skoncentrowany
na dziataniu i konstytuujacy rzeczywistos¢. Analizie poddawane sg relacje za-
chodzace pomiedzy dziataniem symbolicznym i praktycznym. Mowa ciata i sto-
wa nachodza na siebie. Edukacja rozumiana jest tutaj jako wiedza o dziataniu
i dlatego jej osig zainteresowania staje sie generowanie praktycznej wiedzy jako
podstawy pedagogicznego dziatania. Zatem uczenie (sie) nie jest wytacznie ko-
gnitywnym procesem; to takze procesy spoteczne, w ktérych interakcje pomie-
dzy uczniami/studentami odgrywaja wazng role. Bardziej elastyczna, miekka
rytualizacja szkolna/uniwersytecka stwarza warunki dla powiekszenia indy-
widualnego terytorium, metodologicznej swobody oraz poprawy efektywnosci
komunikacji.

Préba kompleksowego zdefiniowania terminu ,edukacja transkulturowa”,
a zarazem opracowania nowego jej modelu zostaje podjeta réwniez na gruncie
p6tnocnoamerykanskim. Jerry Aldridge, Jennifer Kilgo i Lois Christensen® wy-
chodza od stwierdzenia, iz edukacja transkulturowa to edukacja poprzez kultu-
ry, edukacja - by tak rzec - na wskro$ kultur, co nadal jednak nie stanowi wy-
starczajaco satysfakcjonujacego ujecia. Aby je doprecyzowac autorzy proponujg
traktowac , kulture” nie jako rzeczownik, lecz jako czasownik(!). Argumentuja, iz
Jkultura” w reprezentacji rzeczownikowej jawi sie jako nazbyt statyczna, utrwa-
lona, podczas gdy w swej istocie jest ona dzisiaj ptynna. W konsekwencji autorzy
nadajg pie¢ znaczen przedrostkowi ,trans”. ,Trans” mieSci w sobie: transferen-
cyjno$¢, tranzakcyjnosé, transformacyjnosé, transmutacyjno$¢ oraz transcen-
dentnos¢.

Transferencyjno$¢ odnosi sie do przetaczania kodu kulturowego (code swit-
ching). Przetaczanie kodu nastepuje, kiedy osoba dostosowuje swoj sposéb mo-
wienia i interakcji do stuchaczy badz grupy bedacej podmiotem zainteresowania.
W nauczaniu tranzakcyjnym wiedza jest postrzegana jako konstruowana i re-
konstruowana przez uczestnikéw procesu nauczania - uczenia sie z wyraznym
zastrzezeniem, iz reprezentanci réznych kultur znajdujg sie na tej samej pozycji
negocjacyjnej. Z kolei transformacyjnos¢ kulturowa ,to proces nauczania stu-
dentéw zmieniania ich wtasnej kultury poprzez prace nad wystepujacymi nie-
sprawiedliwo$ciami, przy réwnolegtej pracy nad zmiang $wiata jako catosci”®.
Transmutacyjno$¢ za$ oznacza zmiane istniejacej kultury w jej wyzsza forme.
Esencja edukacji transkulturowej w prezentowanym ujeciu jest jej transcendent-

% Jerry Aldridge, Jennifer L. Kilgo, Lois M. Christensen, Turning Culture Upside Down: The Role
of Transcultural Education, ,Social Studies and Practice”, 2014, nr 9 (2).
56 Aldridge, Kilgo, Christensen, op. cit., s. 110.
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no$¢. Autorzy proponuja dekonstrukcje tradycyjnych kulturowych etykiet; w za-
mian budowanie spotecznosci na bazie unikalnych indywidualnych tozsamosci,
wytaniajacych sie z ciagle zmieniajacych sie struktur grupowych. Nalezy wiec
koncentrowac sie raczej na poziomie jednostkowym, niz na zrdéznicowanych,
cato$ciowych tresciach kulturowych. Hybrydyzacje warto rozpatrywac przede
wszystkim wewnatrz rodziny oraz pomiedzy rodzinami, w ktérych syntetyzacja
co najmniej dwdch kultur przynosi synergetyczny efekt. Rbwnie wazng kwestia
jest réznorodno$¢ intrakulturowa, zaniedbana w koncepcjach edukacji wielo-
i miedzykulturowej. W podejsciu transkulturowym sktania ona do rozpoznania
splotu kultur wystepujacego w kazdej jednostce, tak samo jak relacji kulturowej
pomiedzy jednostka a Innymi. Nalezy przenie$¢ nasza uwage na sposéb w jaki
wytwarzamy kulture, zamiast koncentracji na sobie jako produkcie kultury®’.
Edukacja transkulturowa stanowi zatem swoiste wezwanie do przygody®®. To
kreatywna podroz kogos, kto moze przekraczac kulture i iS¢ za swoim wtasnym
przeznaczeniem. To nie pteé, miejsce zamieszkania, wiek definiujg jednostke.
Réwniez nie narodowos¢, religia, stulecie w ktérym zyje, a zatem takze i nie kul-
tura czy etnicznos¢. ,To bohater chroni kulture, wskazujac jej droge”.

Na drugiej potkuli Kate Cadman i Xialin Song®® dokonujg analizy szkolnictwa
wyzszego w Australii, postulujac redefinicje catego systemu i modelu edukacji.
W ich rozumieniu, pomimo wystepujacego na szeroka skale umiedzynarodowie-
nia studiéw, system edukacyjny ciagle opiera sie na anglo-celtyckim modelu na-
uczania. Zaistniata sytuacja wymaga jednak zmiany modelu edukacji; rezygnacji
z jednokierunkowego, odbywajgcego sie zwykle w jezyku angielskim transferu
wiedzy na rzecz wzajemnej wymiany wiedzy. Dla kadry naukowej oznacza to ko-
nieczno$¢ rozpoznania nieznanych profiléw i potrzeb studentéw, a takze wysitek
rozszerzenia swych kompetencji z jezyka angielskiego na rzecz réwniez innych
jezykoéws!, Cel ten mozna to osiggnac¢ poprzez krytyczng prace nad wtasnymi
przekonaniami, uprzedzeniami i zalozeniami oraz zrozumienie w jaki sposéb
one powstaty i zostaty uznane za naturalne®. Monokultura wiedzy winna by¢ za-
stgpiona ekologia wiedzy, promujgcg dialog pomiedzy ré6znymi odmianami wie-
dzy. Jako ramy konceptualne dla autorskiej edukacyjnej teorii i praktyki, Cadman
i Song wykorzystuja koncepcje prawidtowosci spotecznych (social regularities)

57 Lev Semenovich Vygotsky, Mind in Society: The Development of Higher Psychological Process-
es, Harvard University Press, Cambridge (MA) 1978.

58 Joseph Campbell, The Hero with a Thousand Faces, New World Library, Novato, CA 2008.

59 Aldridge, Kilgo, Christensen, op. cit., s. 117.

60 Kate Cadman, Xialin Song, Embracing Transcultural Pedagogy: An Epistemological Perspec-
tive [w:] X. Song, K. Cadman (ed.), Bridging Transcultural Divides: Asian Languages and Cul-
tures in Global Higher Education, University of Adelaide Press, Adelaide 2012.

1 Bob Birrell, Implications of Low English Standards amongst Overseas Students at Australian
Universities, ,People and Place”, 2006, nr 14 (4).

2 Gayatri Chakravorty Spivak, The Post-colonial Critic. Interviews, Strategies, Dialogues, Rout-
ledge, New York 1990.
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Jamesa Scheuricha®®. Wedle niej by¢ cztonkiem kultury to znaczy zy¢ - myslec,
dziata¢, méwi¢, by¢ - literalnie wedtug tych wzajemnie powigzanych ze soba
kategorii lub weztéw konstrukcji spotecznej. Scheurich okresla te interaktyw-
ne wezty (punkty spotkan) kategorii jako ,archeologie”, a postrzeganie kultury
w ten sposéb jako ,perspektywe archeologiczng”. Zauwaza, iz najgtebsze zasa-
dy i zatozenia tej formujacej archeologii dziataja poza refleksyjng Swiadomoscia
cztonkéw kultury i dlatego sg one najczesciej nie§wiadomie reprodukowane. One
staty sie tak gteboko zakorzenione, iz raczej sa postrzegane jako naturalne albo
wtasciwe normy niz historycznie rozwiniete spoteczne konstrukcje. Jednak zda-
niem Onghena®* potrzebujemy nowej spotecznej wyobrazni, ktéra pomiesci kul-
turowa réznorodno$¢ w nowych ramach odniesienia i w nowym jezyku.

W odczuciu Cadman i Song® proponowana reorientacja edukacji w kierunku
transkulturowym stoi w opozycji do dominujacego mys$lenia panujacego w za-
chodnich uniwersytetach, ktérych dziatania mieszczace sie w nurcie akulturacji,
czy nawet asymilacji. Trzeba wiec zaja¢ sie kazdym aspektem akademickiej prze-
strzeni, a zatem zrekonfigurowac zawartos$¢ kurséw, celéw nauczania, proceséow,
zadan i aktywno$ci, materiatéw, ocen i sposobow raportowania. Nalezy dazy¢
do stworzenia srodowiska przyjaznego i goscinnego dla studentéw, reprezen-
tujacych rézne zakatki Swiata. Istote takiego Srodowiska stanowi horyzontalna
relacja pomiedzy nauczycielem a studentem; relacja, w ktorej epistemologiczne
inwestycje prowadza do wzajemnej przemiany Celem staje sie tworzenie wspol-
nej kultury, ktéra bedzie rézna od pierwotnych kultur zaréwno nauczycieli, jak
i studentéw. Taka relacja stanowi sedno edukacji transkulturowe;.

KONKLUZJE

Reasumujgc powyzsze, w transkulturowym ujeciu edukacja uczniéow i studentow
romskich stanowi pewna forme kompromisu pomiedzy wymaganiami i metoda-
mi dydaktycznymi tradycyjnych systeméw edukacyjnych a wartosciami kultu-
rowymi i mentalnoscia Roméw. W przypadku ucznidéw i studentéw pochodzenia
romskiego (jak prawdopodobnie wielu reprezentantéw innych kultur mniej-
szo$ciowych w $wiecie), edukacja transkulturowa wychodzi w swym zatozeniu
poza praktyki kolonizowania umystéw, zawarte w monokulturowym systemie
ksztatcenia. Wydaje sie, Zze w dzisiejszym zr6znicowanym $wiecie za jedno z wy-
zwan edukacji nalezy uznac jej potencjalng transkulturowos$¢, rozumiang jako

% James Joseph Scheurich, Research Method in the Postmodern, The Falmer Press, London-
Washington 1997.

%4 Yolanda Onghena, Transculturalism and Relation Identity [w:] Intercultural dialogue between
Europe and the Mediterranean, Consortium of the European Institute of the Mediterranean,
IEMed, Barcelona 2003/2006.

% Cadman, Song, op. cit.
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Zbigniew Batas (w srodku) wraz z trenerami i organizatorka szkolenia
International Organization for Migration pt. ,,Budowanie zdrowych spotecznosci romskich -
etap 2”, Warszawa, 15.11.2007. W konsekwencji szkolenia Zbyszek podjat decyzje
o rozpoczeciu edukacji w szkole $redniej, ktéra ukonczyt w Andrychowie, w wieku 46 lat.
Czytajac Dziady stwierdzit, ze Mickiewicz miat w sobie co$ z Roma. Starat sie by¢ aktywny
spotecznie, integrujac w sobie elementy romskiego i nieromskiego swiata. Byt skarbnikiem
Matopolsko-Slaskiego Stowarzyszenia Roméw z siedziba w Andrychowie oraz wiceprezesem
Stowarzyszenia na Rzecz Spoteczno$ci Romskiej ,,Amaro Drom - Nasza Droga” w Zabrzu.
Zmart nagle 13.02.2020 r. Cze$¢ Jego Pamieci! (fot. Dorota Marchlewska)

interakcyjne przenikanie (sie) kultur, reprezentowanych przez uczestnikéw pro-
cesu edukacyjnego. Owa ,przemakalno$¢” kulturowa stanowi warunek dialogu,
zamiast wyrastajacego na ,nieprzemakalno$ci” antagonizowania. Nalezy przy
tym jasno zaakcentowaé, ze o$ wielu wspétczesnych konfliktéw stanowig roz-
nice kulturowe®®. Transkulturowos¢, ktéra postuluje przenikanie sie kultur za-
miast antagonizowania, jest rzeczowa odpowiedzig na problemy wspdtczesnego
Swiata. Transkulturowa strategia edukacyjna stanowi zatem szanse na bardziej
efektywna edukacje adresowang do mniejszosci romskiej, ktéra mogtaby sta¢
sie aktywniejszym partnerem procesu nauczania - uczenia sie. Z drugiej strony
jestréwniez swego rodzaju zagrozeniem, przede wszystkim na polu potencjalne;j
utraty tradycyjnej tozsamos$ci na rzecz hybrydalnych identyfikacji. Trzeba za-
tem zbilansowac zyski i straty wynikajace z proponowanego ujecia. Inng sprawa

66 Samuel P. Huntington, Zderzenie cywilizacji i nowy ksztatt tadu Swiatowego, Zysk i S-ka, Po-
znan 2018.
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(cho¢ moze najbardziej zasadnicza) jest mozliwos¢ wdrozenia transkulturowej
strategii edukacyjnej (lub chociazby jej elementéw) do obowigzujacych w Eu-
ropie/w Polsce systemow szkolnictwa. Tutaj nalezatoby sie zastanowié, ktére
elementy kultury romskiej mogtyby by¢ atrakcyjne dla przedstawicieli szeroko
rozumianego spoteczenstwa wiekszosciowego. Aktualnie strategia transkul-
turowa stanowi raczej (realny badz utopijny) postulat, cho¢ jak przedstawiono
w tek$cie implementowany juz w réznych zakatkach $wiata. Budowanie trans-
kulturowej wiedzy wykraczajgcej w pewnych aspektach poza kanony myslenia
Swiata zachodniego wydaje sie zatem mozliwe. Jego niezbednym warunkiem jest
analiza ,archeologicznych” uwarunkowan partneréw procesu edukacyjnego. Tak
formatowana edukacja mogtaby mie¢ swéj poczatek juz w wieku przedszkolnym,
a jej kontynuacja nastepowac na kolejnych etapach ksztatcenia. Poza edukacja
formalng, realizowang w systemie szkolnym i uniwersyteckim, réwnie istotna
jest tutaj edukacja nieformalna. Promocja, a zarazem dyskusja idei transkultu-
rowosci, a zatem idei przenikania (sie) kultur oraz konsekwencji tego procesu,
prezentuje sie jako aktualne zagadnienie spoteczne.
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Jacek Bylica
THE TRANSCULTURAL APPROACH TO THE EDUCATION OF ROMA STUDENTS -
AN OPPORTUNITY, THREAT OR SCIENTIFIC ILLUSION?

Until now, the education of Roma students, both in Poland and in Europe, has posed
a number of dilemmas. On the one hand, education is often treated as a vehicle for
ameliorating the difficult social conditions of the Roma; on the other, it is seen as
a tool for plundering a traditional ethnic identity. At the present time, a consider-
able gap exists between the relatively high level of education of the leaders of the
Roma community, and the glaringly low levels of schooling of the Roma population
in general. For these reasons, some reflection on optimal shape of Roma education is
necessary. And thus, we must ask ourselves whether the education Roma students
receive in schools and universities continues to constitute a form of mind colonisa-
tion or nowadays takes into account the specific cultural attributes of the Roma to
a much greater degree than in the past. To what extent can Roma cultural values en-
rich mainstream education? And does a monocultural model of education still makes
any sense in today’s diversified world? These and other dilemmas are reflected in the
transcultural educational approach.

Keywords: transcultural education, cultural interpenetration, pupils of Roma
origin, ethnic identity

Jacek Bylica
I TRANSKULTURALO DIMENSIA KARING-E RROMANE STUDENTENQERO
SIKLARIPEN - JEKH ABSER, JEKH PHARD JA JEKH 3ANTRIPNASQERO SUNO?

3i akana, o siklaripen e rromane studenténqéro, nin dr-i Polonia, nin dr-i Evropa,
vazdias but dileme. Pe jekh rig, o siklaripen si butivar gindo sar jekh labno kaj te
federdrel phare socialo somtrujmata e Rromengére; p-ijavér rig, gindo sar jekh labno
kaj gaze te luren jekh etnikani tradicionalo identitéta. Adadives, achel jekh but baro
xoxoj maskar-e siklaripnasqéro uco nivélo e rromane khetanipnaqére Serutnenqéro
thaj e $kolarizaciagéro but telutno nivelo e rromane populaciagéro buxlikanes. Odo-
lesge so kampel jekh godi pala jekh optimalo profilo e Rromengére siklaripnasqgéro.
Kothal amen musaj te pu¢hlaras amen val o siklaripen, savo xutren rromane studénta
dr-o skole aj o universitete, duredér somkerel jekh forma e godagére kolonizaciaqéri
val prinzarel adadives o kulturalo specifikane misure e Rromengére pe jekh ¢aces la-
¢hedér nivelo desar dr-o nakhlipen. Save ¢handeca o rromane kulturalo barvalimata
$aj te barvaldren e mainstream siklaripen? Thaj val jekh modelo monokulturalone
siklaripnasqgéro si les mol duredér ahor dr-o adadivesutno sundal diversifikuime?
Kadala aj javéra dileme dikhlon dr-i transkulturalo diménsia e siklaripnasqgéri.
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